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Kurzbeschreibung

Thematischer Schwerpunkt: Sich vorstellen

In dieser Einheit werden den S die Lehrwerksfiguren Maite (Madrid), Paco (Mexiko), Marcos
(Barcelona), Jan (Miinchen) und Ana (Andalusien) prasentiert. Dabei lernen sie erste Rede-
mittel zur BegriiRung, Vorstellung und Verabschiedung kennen und wenden diese aktiv an.

Lernziele

Wortschatz und Redemittel

Die S erwerben Wortschatz und Redemittel zu folgenden Themen und Situationen:
- sich begriiBen und verabschieden

- sich vorstellen (Name, Herkunft, Wohnort, Alter)

- fragen, wie es jemandem geht; auf eine solche Frage antworten

Ausspracheschulung
Die S haben den ersten Kontakt mit der spanischen Sprache. Sie lernen die neue Sprach-
melodie und Aussprache zunachst imitativ, bevor sie im Abschnitt ,La pronunciacién” die
spanischen Ausspracheregeln kennenlernen und gezielt die eigene Aussprache {iben. Sie
erfahren dariiber hinaus, dass das Spanische mit dem 7 einen Buchstaben hat, den es im
Deutschen nicht gibt.

Grammatik

- die Zahlen von 0 bis 20

- das Genus der Substantive

- der bestimmte Artikel im Singular und Plural
- der unbestimmte Artikel im Singular

- der Plural der Substantive

Methodische Kompetenz
Wortschatz erschliefien aus dem Deutschen oder anderen Sprachen

Interkulturelle und landeskundliche Kompetenzen

- Die S erfahren, wie man sich in Spanien zu welcher Tageszeit begriifit:

* Nach dem Aufstehen bis zum Mittagessen (in Spanien oft erst gegen 15 Uhr) begriifit
man sich mit Buenos dias, eine Entsprechung zu Guten Morgen gibt es nicht.

e Im Zeitraum von ca. 15-21 Uhr griifit man mit Buenas tardes.

e Ab ca. 21 Uhr sagt man Buenas noches, was sowohl die Bedeutung von Guten Abend als
auch von Gute Nacht haben kann.

- Erganzend konnte in diesem Kontext bereits auf die verschiedenen Arten der BegriiSung
in Spanien eingegangen werden: Wahrend sich zwei Frauen oder eine Frau und ein
Mann mit jeweils einem Kiisschen links und rechts auf die Wange begriifen, begriiRen
sich Manner mit Handschlag.

- Auf die Einfiihrung von mal im Zusammenhang mit der Frage nach dem Befinden wird
an dieser Stelle bewusst verzichtet, da dies keine erwartbare Reaktion eines hispano-
hablante auf die Frage ;Qué tal? darstellt.

- Die S identifizieren einige spanische Begriffe und Lander/Orte / Regionen der spanisch-
sprachigen Welt.
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Landeskunde

Folgende zusatzliche Informationen zu den Herkunftsorten der Lehrwerksfiguren sowie zu
den im Quiz (CDA S. 4) vorkommenden Orten und Begriffen kdnnen an interessierte S
weitergegeben werden.

Madrid

Madrid ist die Hauptstadt Spaniens und der gleichnamigen Autonomen Region und liegt im
Zentrum der Halbinsel. Mit ihren {iber 3 Millionen Einwohnern ist sie nach London und
Berlin die drittgrofite Stadt der Europdischen Union.

Barcelona

Die Hauptstadt Kataloniens hat ca. 1,6 Millionen Einwohner und ist damit nach Madrid die
zweitgrofite Stadt Spaniens. Sie liegt am Mittelmeer im Nordosten Spaniens, etwa 120 km
sudlich der Pyrenden und der franzdsischen Grenze. Mit jahrlich tiber 7 Millionen Touristen
gehort sie zu den meistbesuchten Stadten Europas.

Andalucia
Andalusien ist die am siidlichsten gelegene Autonome Region Spaniens. Sie ist die
bevdlkerungsreichste und nach Castilla y Ledn zweitgrofite Region des Landes.

Nerja

Die Kleinstadt liegt in Andalusien, ca. 50 km 8stlich von Malaga, direkt am Mittelmeer.
Interessant ist sie v.a. wegen der in der Nahe gefundenen Hohlenmalereien, die vermutlich
um die 42 000 Jahre alt und damit die dltesten bekannten Zeichnungen sind.

Malaga

Das am westlichen Mittelmeer an der Costa del Sol gelegene Malaga ist mit ca. 567 000
Einwohnern nach Sevilla die zweitgroBte Stadt Andalusiens und die sechstgrofite Stadt
Spaniens.

Guacamole
Traditioneller mexikanischer Dip aus pirierten Avocados, der mit Zitronen- oder
Limettensaft, Koriander und evtl. auch anderen Gewiirzen verfeinert wird.

Tacos
Gericht aus der mexikanischen Kiiche; Weizen- oder Maistortillas (eine Art Pfannkuchen aus
Weizen- oder Maismehl) mit einer beliebigen Fiillung.

Chili con carne

Scharf gewiirztes Gericht aus Fleisch, Chilischoten und anderen Zutaten. Es stammt ur-
spriinglich aus dem Siiden der USA, wird falschlicherweise aber oft fiir ein mexikanisches
Gericht gehalten.

Tabasco
Tabasco ist ein Bundesstaat Mexikos an der Kiiste des Golfes von Mexiko, nahe der Grenze
zu Guatemala. Bekannt ist er v.a. durch die nach ihm benannte scharfe Chilisauce.

Chihuahua

Chihuahua ist der grofite Bundesstaat Mexikos und liegt im Norden des Landes, angrenzend
an die USA. In ihm leben iiber 3 Millionen Menschen. Die Hauptstadt ist Chihuahua, die
grofite Stadt Ciudad Judrez. Der grof3te Tourismusmagnet ist die Barranca del Cobre, die
Kupferschlucht.

Espaiiol
Spanisch (auch castellano genannt) wird von tiber 500 Millionen Menschen in Spanien und
Lateinamerika als Muttersprache gesprochen.

Catalan
Das Katalanische ist neben Spanisch die zweite offizielle Sprache in Katalonien im
Nordosten Spaniens. Sie wird von etwa 11 Millionen Menschen gesprochen.
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Gallego
Ahnlich wie Katalanisch in Katalonien ist Galicisch die zweite offizielle Sprache in Galicien
im Nordwesten Spaniens. Sie wird von etwa 2,5 Millionen Menschen gesprochen.

Costa Brava

Die Costa Brava, die ,wilde Kiiste”, ist etwa 220 km lang und erstreckt sich von den
Auslaufern der Pyrenden bis zur Provinz Barcelona an der spanischen Mittelmeerkdste.
lhren Namen verdankt sie den zerkliifteten und steil zum Meer hin abfallenden
Felsmassiven.

Costa del Sol
Die Sonnenkiiste liegt im Stiden Spaniens in der Provinz Malaga und ist ein beliebtes
Reiseziel fiir Strandtouristen.

Costa Maya
Relativ junges touristisches Ziel im Siiden des mexikanischen Bundesstaates Quintana Roo
mit weilen Sandstrédnden und dem blauen Meer der Karibik. Ein ideales Gebiet fiir Taucher.

Paella

Spanisches Gericht, das urspriinglich aus der Region von Valencia stammt. AuBer Reis
enthalt es meistens verschiedene Meeresfriichte, aber auch Gemiise und z.B. Hiihnchen-
oder Kaninchenfleisch. lhre typische gelbe Farbe erhalt die Paella durch die Zugabe von
Safran.

Tortilla

Das Gericht ist in ganz Spanien verbreitet. Es handelt sich dabei um ein Omelett aus Eiern
und verschiedenen Zutaten. Die bekannteste Variante ist die tortilla espafiola oder tortilla de
patatas, die aus Eiern, Kartoffeln und Zwiebeln besteht. Die einfachere Variante, die tortilla
francesa, wird ohne Kartoffeln zubereitet. Es gibt aber auch zahlreiche Varianten mit
Gemiise oder auch Fisch und Wurst.

Gazpacho

Gazpacho ist eine kalte, erfrischende Suppe aus rohem piiriertem Gemdiise. Das traditionelle
Gericht der Algarve Andalusiens geht auf die Mauren zuriick. Die Hauptzutaten sind
Tomaten, Weiflbrot, griine Paprika, Salatgurken, Knoblauch, Olivendl, Essig, Salz und Wasser.
Zum Gazpacho werden haufig sehr klein geschnittenen Gemiisestiickchen gereicht, die man
auf die Suppe streut.

Calle Fuencarral

Bekannte Einkaufsstrale Madrids, ganz in der Nahe der Gran Via gelegen, aber mit einem
vollig anderen Ambiente. Wegen der vielen kleinen hippen Laden, die - zusammen mit
angesagten Bars, Restaurants und Galerien - noch immer das Bild der Strale bestimmen,
obwohl sich inzwischen auch die grofen Marken hier angesiedelt haben, ist sie vor allem
bei jungen Leuten beliebt. Die Gegend hat sich innerhalb weniger Jahre von einem (ibel
beleumundeten Stadtviertel zu einer bekannten Adresse gewandelt, die mit den grof3en
EinkaufsstraBBen Londons oder New Yorks verglichen wird.

Templo egipcio de Debod

Bei dem Tempel handelt es sich um einen original dgyptischen Tempel aus dem 2. Jhd. v. Chr.,
der urspriinglich am Ufer des Nils stand. Er wurde 1961 wegen des Baus des Assuan-
Staudamms komplett abgebaut und zwischengelagert. 1968 wurde er Spanien als Dank

fiir die Hilfe beim Erhalt der vom Bau des Assuan-Staudamms bedrohten Tempelanlagen
(v.a. Abu Simbel) geschenkt und originalgetreu in Madrid wieder aufgebaut. Er befindet

sich in der Nahe der Plaza de Espafia und ist seit 1972 6ffentlich zuganglich.

Plaza Mayor, Gran Via, Estadio Santiago Bernabéu
siehe S. 43
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Impulse fiir den Beginn des Unterrichts

Der Einstieg in die neue Sprache sollte zunachst lehrbuchunabhangig erfolgen. Neben der
Einflihrung erster Redemittel konnen dabei auch bereits Vorkenntnisse der S zu Spanien
oder Lateinamerika aktiviert werden.

Begriilung

L fihrt bereits mit dem Betreten des Klassenraums erste Redemittel ein: Er begriifit die
Klasse auf Spanisch (jHola! jBuenos dias!), stellt sich auf Spanisch vor (Me llamo...), notiert
dies an der Tafel und fragt daraufhin einen S nach seinem Namen (;Y ti? ;Cémo te llamas?),
wobei er die Frage(n) ebenfalls schriftlich fixiert. Nach einigen Mini-Dialogen initiiert L eine
erste Redekette (vgl. S.19), sodass alle S aktiv eingebunden werden - und ganz nebenbei
kann L auf diese Weise bereits die Klassenliste kontrollieren und/ oder sich einen Sitzplan
anlegen. Bei Bedarf greift L korrigierend in die S-Aufierungen ein.

Es bietet sich an, im weiteren Verlauf neben der BegriiBung auch Varianten der Verab-
schiedung (jAdids! jHasta luego! jHasta mafana!) sowie die Frage nach der Herkunft und
ihre Antwort einzufiihren (;De dénde eres? Soy de...), sodass die S bereits nach kiirzester
Zeit in der Lage sind, kurze Kennenlerngesprache auf Spanisch zu fiihren, was fiir sie ein
Erfolgserlebnis darstellt und Motivation schafft. Diese Mini-Dialoge konnen als Kugellager
(vgl. S.18) durchgefiihrt werden, um die S mit méglichst vielen Mitschiilern, die ihnen
durch die neue Zusammensetzung in Kursen / Klassen zumindest teilweise noch unbekannt
sein dirften, ins Gesprach zu bringen.

Bevor die S den Tafelanschrieb {ibertragen, werden einzelne Besonderheiten der spanischen
Sprache thematisiert. L fordert die S auf zu benennen, was ihnen auffallt, markiert diese
Besonderheiten (;, j, Akzente, i) und erldutert sie.

Maoglicher Tafelanschrieb

inla.’ iBuenos dias! '
—d.Cémo te llamas? —Me llamo. .. Y 107

—d De dénde eres? —‘Soy de...
iAdids! iHasta luego! iHasta mafanal

Zur Sicherung der gelernten Redemittel kann die KV eingesetzt werden.

Aktivieren von Vorwissen

Anschlieflend kann beim Vorwissen der S angekniipft werden, indem weitere spanische
Ausdriicke gesammelt werden, die die S bereits kennen. In diesem Zusammenhang

kann man evtl. auch weitere Redemittel einfiihren. Dariiber hinaus kann L erfragen, wer
schon einmal in einem spanischsprachigen Land gewesen ist und was die S bereits liber
Spanien oder Lateinamerika wissen.

Um weitere Kenntnisse der S liber Spanien und Lateinamerika abzurufen bzw. um sie (noch)
neugierig(er) zu machen, bietet es sich an, bereits hier die Ubungen CDA 1-3 zu bearbeiten,
in denen die S in EA oder PA Fragen zu Spanien und Mexiko beantworten (multiple choice),
die Antworten mit Hilfe der CD abgleichen und weitere Begriffe aus CDA 1 klaren.

Kennenlernen des Schiilerbuchs

Bevor die Arbeit mit dem Buch beginnt oder wahrend der Bearbeitung der ersten Unidad
(z.B. wenn der erste Cultura-Kasten besprochen wird oder die ersten Fragen zur Wortliste
o.A. gestellt werden) bearbeiten die S die Rallye durch das Buch. Deren Ziel ist es, dass die S
sich mit wichtigen Elementen des Buches vertraut machen. Die S bearbeiten dazu in GA die
einzelnen Fragen und liberpriifen ihre Ergebnisse anhand der Losungsseite (SB S. 240).
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Primer paso O Differenzierung

SBS.154  Als zusatzliche Hilfe ist die Anzahl der in den
Texten vorkommenden Moglichkeiten fiir jede
Sprechintention angegeben.

Interkulturelles Lernen

(fiir Kurse mit S aus verschiedenen Herkunfts-
landern)

Die S erklaren, wie man sich in ihrem Herkunfts-
land begriiRt und wie der Tagesverlauf aussieht,
und vergleichen ihn mit Spanien sowie Deutschland.

Schritt 3 SB S.12/13, CDA S. 4

Sicherung

sB  Die S lesen die Texte zundchst noch einmal (z.B.
Schattenlesen, leer-mirar-hablar, vgl. S.10), um
die Aussprache zu trainieren und die Ausdriicke

Schritt 1 SB S.12/13 einzuschleifen.

KV1/2  Zusatzlich bietet sich im Anschluss oder als
Wiederholung in der nachfolgenden Stunde an,
die Texte unvollstandig zu prasentieren. Die S er-
gdnzen aus der Erinnerung die fehlenden Rede-

Erarbeitung: Inhalt und Besonderheiten der mittel und walzen auf diese Weise den neuen
spanischen Sprache Wortschatz um.
sB1  Die Slesen und horen die Texte und machen sich
FL‘;ICi': m dabei mit den Personen vertraut. Dann schliefen
sie die Biicher und nennen fiir die Fotos auf
Folie 1/1 Namen und Herkunftsort der Protago-
nisten. In leistungsstarken Klassen kann dazu

Hinfiihrung
L weist darauf hin, dass die S nun die Protago-
nisten des Lehrwerks kennenlernen werden.

Zusatziibung

Zur Sicherung der Redemittel bereitet L DIN A4-

Blatter vor, auf denen die Vorstellung der Lehr-

werksfiguren als Einzelwdrter oder Syntagmen
schon die Verbform es eingefiihrt werden. §teh<?n. Jeder S be.!<o.mmt ?in BIatt.. Dabel .werden

Folie  Zusatzlich kdnnen die Wohnorte der spanischen jeweils Gruppen fiir jede Figur gebildet. Sie

v . . versuchen dann, diese so zu ordnen, dass ein
«Espana®  Jysendlichen auf der Karte im SB S. 242 bzw. auf ) . . .
sinnvoller kleiner Text entsteht. Dieser muss nicht

der Folie ,Espafia” gesucht werden. . -
P . g . . - unbedingt wortlich den SB-Texten entsprechen,
sB1  Dann werden die Texte ein zweites Mal prasen- denn in manchen Vorstelluneen ist die Reihen-
LCD1/1  tiert; die S konzentrieren sich nun auf Besonder- N ) g
folge der Satze verdanderbar. Zum Ordnen kann

heiten der spanischen Sprache, die anschlieflend sich die Gruppe auch in einer Reihe aufstellen.

im Plenum zusammengetragen werden. Falls die . . S -
. .. CDA1-3  Sofern noch nicht bei der einleitenden Arbeit
Besonderheiten schon vorab thematisiert wurden . .
ohne Buch (siehe S. 23) geschehen, kann hier

ii\zi.ki.zzuggI;(azn;b\;or;e:ao;;:nucg:;:n der Texte auch das landeskundliche Quiz bearbeitet werden.
O Differenzierung
SBS.154  Fiir leistungsschwachere S stehen bei Bedarf Sl 4

Hilfsfragen zur Verfligung. S22 LA L B

Festigung
sB3 In der Ketteniibung wenden die S die neuen
. Redemittel zunachst miindlich im Plenum an.
Schritt 2 DI Alternativ kann diese Ubung auch in kleinen
Erarbeitung: Redemittel zur Begriiung und Gruppen durchgefiihrt werden.
Verabschiedung @ Differenzierung

sB2 Ausgehend von den Texten erschliefen die S ver-
schiedene Redemittel fiir Kennenlerngesprache
und notieren bzw. ergdnzen diese in ihrem Heft.
L weist darauf hin, dass die Begriiung je nach
Tageszeit unterschiedlich ist (vgl. Cultura-Kasten
SB S.13).

SBS.162  Zusatzlich kénnen leistungsstarkere S sich selbst
in einem dhnlichen Text wie die Lehrwerksfiguren
vorstellen.

cpA4-7 Die S lGiben die neuen Redemittel schriftlich,
indem sie fehlende Begriffe ergénzen, sich selbst
in einem zusammenhangenden Text vorstellen
(CDA 6) und einen Dialog ordnen (CDA 7).
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SB 4

SB 4

SB 5

Die S gehen in der Klasse umher und iiben die
Minidialoge mit moglichst vielen Mitschiilern.
(Marktplatz, vgl. S. 18).

Differenzierung
Leistungsschwaéchere S kdnnen den Expresiones-
Kasten (SB S.13) als Hilfe verwenden.

Alternative

Die Durchfiihrung der Ubung ist auch als ,Speed-
dating” denkbar: Die S bilden einen Doppelkreis
und gehen, solange spanische Musik lauft,
langsam in entgegengesetzter Richtung im Kreis.
Sobald die Musik stoppt, filhren sie mit ihrem
jeweiligen Gegeniiber kurze Kennenlern-
gesprache. Wenn die Musik wieder einsetzt,
verabschieden sie sich und gehen weiter, bis die
Musik erneut stoppt. Es erfolgen mehrere Durch-
gange, sodass die S an Sicherheit gewinnen.

Los numeros del 0 al 20

p {Hola! ;Qué tal?
aiz

y

,,,,,,,

Schritt 1

Hinfiihrung

L erklart, dass die S heute lernen, wie man auf
Spanisch sein Alter angibt und dass sie dafiir
zuerst einige spanische Zahlen kennenlernen.
Auch hier ist denkbar, zunachst das Vorwissen
der S abzupriifen, die haufig zumindest die ersten
Zahlen im Spanischen bereits kennen.

Erarbeitung

L liest die Zahlen vor, die S sprechen sie nach und
versuchen, sie zu erschlielen. Dann bringen die S
die Zahlen in die richtige Reihenfolge.

SB S. 14

O

SB S. 154

SB 6
L-CD 1/2

KV1/3

CDA 8+9

KV 1/4

SB7

SB 8
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Differenzierung
Fiir leistungsschwéchere S sind bereits einzelne
Zahlen in einer Tabelle eingetragen, wodurch die
Zuordnung der verbleibenden Zahlen erleichtert
wird.

Schritt 2

Sicherung
Die S héren das Lied und tberpriifen dabei ihre
Zahlenfolge.

SB S.14

Schritt 3

Festigung

Ein erstes Einschleifen der Zahlen kann durch das
Spiel Die verflixte 7 (vgl. S. 15) erfolgen.

Auf spielerische Weise kdnnen die Zahlen mithilfe
eines Bingo-Spiels oder des Spiels ,Mi nimero, tu
ndmero” im Sitzkreis gefestigt werden (siehe S.15).
Die Zahlen werden weiter gefestigt, indem sie
aus einem Buchstabensalat herausgesucht und
um die fehlenden Zahlen (CDA 8) bzw. um die
voran- und nachstehende Zahl (CDA 9) erganzt
werden.

Zur spielerischen Festigung dient auch das
Domino. Die Klasse wird in Dreiergruppen aufge-
teilt. Jeder S erhdlt 5 Karten, die anderen
kommen verdeckt auf einen Stapel. Eine Karte
wird offen auf den Tisch gelegt. Nun werden im
Uhrzeigersinn passende Karten erganzt. Wer
keine passende Karte hat, muss vom Stapel
ziehen. Es gewinnt, wer als Erster alle eigenen
Karten abgelegt hat.

Die S stellen sich gegenseitig kleine Rechen-
aufgaben im Zahlenraum bis 20. Durch das Ver-
teilen einzelner Zahlen an die S sind alle aktiv
eingebunden und liben zugleich das Horverstehen.

SB S.14,CDAS. 6

;Cuantos anos tienes?

Schritt 1

Erarbeitung

Die S lesen die Nachricht an Maite sowie die
Vorstellung der fiinf Jugendlichen, gleichen die
Daten ab und ermitteln so, um wen es sich bei
der ,geheimnisvollen Person” handelt. Vorab
kdnnen die bereits bekannten Fragen und
Antworten zu persdnlichen Angaben wiederholt
und dann um die neuen Redemittel ;Cudntos
afios tienes? - Tengo xx afios. sowie ;Cudl es tu
nudmero de teléfono? - Mi nimero de teléfono es
el xx. erganzt werden.

SB S.14
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CDA 10
L-CD1/6

SB 9

KV 1/5

®]

SB 10
KV 1/6
L-CD1/3
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Schritt 2

Sicherung und Festigung

Die S liben die Redemittel und trainieren das
Horverstehen, indem sie zu verschiedenen
Personen deren Wohnort, ihr Alter sowie ihre
Telefonnummer erfassen.

Anschliefend kdonnen die S zur weiteren Ein-
ibung der Redemittel in PA gegenseitig ihr
Alter und ihre Telefonnummer erfragen.

Die S stellen sich schriftlich in einer dhnlichen
Nachricht wie SB 8 vor.

SB S.14,CDAS. 6

Schritt 3

Transfer

Dieses Rollenspiel fiihrt die bislang erlernten
Redemittel zusammen. Jeder S erhélt eine der
Rollenkarten von KV 1/5a und versucht, die Fragen
auf KV 1/5b zu beantworten, indem er mehrere
Mitschiiler interviewt (Marktplatz, vgl. S. 18).

Differenzierung

Entweder entscheidet L, welche S die deutsche
und welche die spanische Fassung von KV 1/5b
bekommen, oder der Bogen wird gefaltet, sodass
die S die deutsche Fassung nur dann als ,Spick-
zettel” verwenden, wenn sie nicht weiterkommen.

La pronunciacion

{Hola! ;Qué tal? q

Schritt 1

Erarbeitung

Die S horen die Namen verschiedener Lander,
Regionen und Stadte von der CD, sprechen sie
nach und erschlieflen ausgehend von den Bei-
spielen und mit Hilfe der Impulse die spanischen
Ausspracheregeln. Die Tabelle aus dem
Schiilerbuch steht auch als KV zur Verfiigung,

SB S.15

SB 11
L-CD 1/4

©]

SB S. 154

SB S. 162

KV 1/6

CDA 11+12
L-CD 1/7

SB 12

SB S. 162
Leerfolie

sodass die S die Regeln dort lediglich ergénzen
und nicht alle Angaben abschreiben miissen.

Schritt 2

Sicherung

Die Ergebnisse werden zunachst im Plenum
verglichen. Die S lesen die angegebenen
Beispiele zusammen mit der vervollstandigten
Regel vor und {iben dadurch zugleich die
Aussprache.

Um die Ausspracheregeln weiter zu verinner-
lichen, lesen die S weitere Begriffe in PA laut vor
und vergleichen ihre Aussprache anschlieBend
mit der Aufnahme.

SB S.15

Differenzierung

Als zusatzliche Unterstiitzung fiir leistungs-
schwéchere S ist in den vorgegebenen Wortern
von SB 11 der Laut, auf den besonders geachtet
werden muss, fett markiert.

Leistungsstarkere S lesen als weiterfiihrende
Aufgabe in PA die Texte auf S. 14 laut, achten
dabei besonders auf die Aussprache und korri-
gieren sich gegenseitig.

Zur weiteren Ausspracheschulung iiben die S den
Zungenbrecher unten auf KV 1/6a. Stattdessen
oder zusatzlich kdnnen die Zungenbrecher von
KV 1/6b auseinandergeschnitten und in der
Klasse verteilt werden. Die S versuchen dann,
ihren Satz in Kleingruppen oder im Plenum
fehlerfrei vorzutragen.

Tipp

Die Zungenbrecher der KV kénnen spater auch
zur Gruppenbildung herangezogen werden,
vgl. S.17.

Schritt 3

Festigung

Die S walzen die Ausspracheregeln um, indem sie
Begriffe nach ihrem Anlaut in die entsprechende
Spalte der Tabelle einordnen. Ihre Ergebnisse
tiberpriifen sie mithilfe der CD.

Die S arbeiten heraus, welches Wort der Reihe
mit einem abweichenden Laut beginnt.

SB S.15,CDAS.7

Differenzierung

Schnellere S erstellen dhnliche Wortreihen fiir
ihre Klassenkameraden. Sie verwenden dafiir die
auf S.162 abgedruckten Worter oder andere,

die sie selbst z. B. im Vokabelverzeichnis suchen.
Die Reihen sollten moglichst auf Folie festge-
halten werden, um sie anschlielend oder als
Wiederholung zu einem spateren Zeitpunkt im
Plenum einsetzen zu kdnnen.
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o

SB 13

KV 1/7

SB S. 162

SB

Schritt 1

Erarbeitung: WorterschlieBungsstrategien

Die S begegnen hier zu einem sehr frilhen Zeit-
punkt einem Originalplakat. Auch wenn ihnen die
Arbeit mit authentischen Materialien aus
anderen Sprachen sicher bekannt ist, sollte L sie
darauf vorbereiten. Neben der Erlduterung der
Techniken zur WortschatzerschlieBung (vgl. auch
Estrategia-Kasten SB S. 17) sollte er dabei z.B.
darauf hinweisen, dass es besser ist, sich nicht
mit unbekannten Wortern aufzuhalten, sondern
zu versuchen, ausgehend von dem, was man
versteht, den Inhalt global zu erfassen.

Die S betrachten das Plakat und erklaren, worum
es geht. Unter Riickgriff auf WorterschlieBungs-
techniken, die ihnen vermutlich bereits aus
anderen Fremdsprachen vertraut sind, erfassen
sie unbekannten Wortschatz, halten diesen in
einer Tabelle in ihrem Heft fest und notieren
auch, weshalb sie die Worter verstanden haben.
Zur weiteren Eintibung der Worterschlieung
kann die KV eingesetzt werden.

SB S.16/17

Differenzierung
Leistungsstarkere S erschlieflen weitere vorge-
gebene Begriffe und erganzen die Tabelle.

Schritt 2

Sicherung und Festigung

Die Ergebnisse von SB 13 werden im Plenum
zusammengetragen. Zur Ubung der Worterschlie-
Bung kann auch KV 1/9b eingesetzt werden.
Siehe dazu die Zusatziibung zu SB 17.

Zur inhaltlichen Bearbeitung duflern sich die S
auf Deutsch zur Frage, ob ihnen das Plakat Lust
auf einen Besuch in Madrid macht und welche
der genannten Aktivitdten und Sehenswiirdig-
keiten sie ansprechen.

SB S.17

SB

SB 14
KV 1/8

GBH §3a

SB 15

iHola! ;Qué tal?

Schritt 3

Weiterarbeit
Die S recherchieren im Internet weitere Sehens-
wiirdigkeiten und touristische Aktivitaten in
Madrid und suchen etwas, das sie persénlich

in der Stadt am liebsten unternehmen wiirden.
Dies kann natiirlich auf deutschsprachigen Seiten
geschehen. V. a. leistungsstérkere S kdnnen aber
auch versuchen, sich auf spanischsprachigen
Tourismusseiten Inhalte zu erschliefien. Auch
Originalprospekte, die L aus dem Urlaub mit-
gebracht oder beim Spanischen Fremden-
verkehrsamt erbeten hat, verbinden motivie-
rendes Material mit der Spracharbeit.

El sustantivo

Schritt 1

Erarbeitung: Genus / bestimmter und
unbestimmter Artikel Singular

Die S tibertragen die Tabelle und die Grammatik-
regel in ihr Heft und vervollstandigen diese mit
Hilfe der Beispiele des Plakates. Zur Verdeut-
lichung des Genus konnen die Artikel sowie die
Endungen blau bzw. rot geschrieben werden.
Alternativ kann auch mit dem ersten Teil

der KV 1/8 gearbeitet werden, die dann im
Grammatikordner (siehe S. 9) abgeheftet wird.

SB S.17

Schritt 2

Sicherung und Festigung

Die Ergebnisse von SB 14 werden im Plenum
verglichen. L weist auf die Ausnahmen hin (vgl.
jOjo!-Kasten, SB S. 17) und erklart, dass es im
Spanischen nur zwei Geschlechter gibt. Die S
kdnnen anhand von GBH §3 auch selbststandig
iberpriifen, ob sie die Regel richtig erkannt
haben.

Die S suchen die einzelnen Substantive aus der
Wortschlange heraus. Da es sich um bisher noch
nicht eingefiihrte Vokabeln handelt, orientieren
sie sich dafiir an den Endungen -a und -o. Die
meisten Worter sind dariiber hinaus auch
erschliefibar, weil sie mit den bekannten Wort-
erschlieSungsstrategien abgeleitet werden
kdnnen oder von Spanienaufenthalten her
bekannt sind.

Die S notieren die Worter zusammen mit dem
bestimmten Artikel in ihr Heft. Bei Bedarf wird
dariiber hinaus die Bedeutung einzelner Vokabeln
geklart.

SB S.17
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SB 17
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Schritt 1

Schritt 2
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Differenzierung

Leistungsstarkere S erstellen weitere Wortschlan-
gen fiir ihre Mitschiiler, die fiir den spateren Ein-

satz im Unterricht auf Folie festgehalten werden.

El, I3, los, las

Erarbeitung: Pluralbildung (Substantive, Artikel)
Die S suchen auf dem Plakat die jeweiligen Ent-
sprechungen zu den angegebenen Wortern im
Singular bzw. Plural und erschlieen davon aus-
gehend die Regel fiir die Pluralbildung. Die Regel
kann an der Tafel fixiert und von den S ins
Grammatikheft Gbertragen werden.

El sustantive

el estadio la plaza

los estadios

las plazas

Anstelle von SB 16 sowie fiir die Erarbeitung der
Regel zur Pluralbildung kénnen auch Nr. 3 und 4
der KV 1/8 eingesetzt werden. Nach der Sicherung
der Regel kann Nr. 5 als erste Festigung ein-
gesetzt werden.

Sicherung und Festigung

Die Pluralbildung kann zunéachst in einer Rede-
kette eingeschliffen werden: S1 wéahlt ein Subs-
tantiv und ruft S2 auf (z.B. durch Nennung des
Namens oder Zuwerfen eines kleinen Balls); S2
bildet die Pluralform, nennt ein neues Substantiv
und ruft S3 auf usw.

Die S bilden den Plural der angegebenen Sub-
stantive. Dabei werden bei Fragen der S auch die
unbekannten transparenten Vokabeln (amigo /
amiga, profesor, bar, taxi, animal) besprochen.
Zur Festigung der Genusbestimmung und der
Pluralbildung bearbeiten die S CDA 13 und 14:
Ausgehend von Fotoimpulsen wenden sie die
Regeln auf bekannte (z.B. plaza, estadio) und
unbekannte transparente (museo, zoo, biblioteca)
Woarter an. Sie notieren auch den Artikel der
bekannten Vokabeln taxi, calle, bar, auf die die
Regel nicht zutrifft.

Differenzierung
Schnelle S notieren zusatzlich die Pluralformen
der Worter aus der Wortschlange (SB 15).

SB S.17

SBS.17,CDAS.7

SB S. 162
Leerfolie

KV 1/9

SB

KV 1/10

Schnelle S entwerfen Buchstabensalate mit 10
versteckten Substantiven, die von einem Partner
gesucht und mit dem passenden Artikel auf-
geschrieben werden. Dies kann auch als Wett-
bewerb gestaltet werden: Gewonnen hat, wer
als Erster alle Begriffe entdeckt und mit dem
richtigen Artikel notiert hat. Auch hier bietet es
sich an, einzelne Buchstabensalate auf Folie fiir
einen Einsatz im Plenum festzuhalten.

Zusatziibung

Anhand eines Memorys zum Wortfeld Stadt
wiederholen die S wichtige Vokabeln der Lektion
und vertiefen dariiber hinaus auch die Artikel
weiter, indem sie nicht nur die passenden Kart-
chen finden, sondern zusatzlich die Pluralformen
bilden.

Mit KV 1/9b kann auBBerdem auch die Wort-
erschlieflung (vgl. Estrategia-Kasten, SB S. 17)
noch einmal geiibt werden. Vor dem Einsatz als
Memory empfiehlt es sich, die Bild- und Wort-
karten einmal einander zuordnen zu lassen.

Minicharla

U sy

Schritt 1

SB S.18

Wiederholung

L wiederholt zundchst mit den S Redemittel, um
sich vorzustellen bzw. miteinander ins Gesprach
zu kommen. Dies kann z.B. in Form einer mapa
mental oder mit Hilfe des Clusterns (siehe S.18)
erfolgen. Danach vergleichen die S ihre Ergeb-
nisse mit der Ubersicht im SB S. 18 und nehmen
bei Bedarf Ergdnzungen vor. Der Tafelanschrieb
sollte den S im Verlauf der Stunde als mdgliche
Hilfestellung zur Verfiigung stehen.

Ebenfalls moglich ist eine Wiederholung mithilfe
der KV, auf der die mapa mental unvollstandig ab-
gebildet ist und durch die S erganzt werden soll.
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SB
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In einem weiteren Schritt werden die Redemittel
in einem Kennenlern-Dialog umgewalzt.
Anschlieflend erldutert L die Funktion der
Minicharlas (vgl. gelber Kasten im SB S. 18), bei
denen der neu erworbene Wortschatz moglichst
vielfaltig umgewalzt werden soll.

Tipp

Um sich einen Uberblick zu verschaffen, welche
Redemittel in der Minicharla verwendet werden,
kann man diese auf Karteikarten schreiben.
Immer wenn ein Ausdruck fallt, wird die entspre-
chende Karteikarte abgelegt. Diese Kontrolle
kann sowohl vom Redner selbst als auch von
einem Partner iibernommen werden.

Eine weitere Wiederholungsmdglichkeit der
Redemittel und der grammatischen Pensen der
Lektion bietet die KV ,Ya sé...” In jeder Lektion
kénnen sich die S so einen Uberblick verschaffen,
ob sie den vermittelten Stoff beherrschen. Die
Spalte ,Ubung” erlaubt die Kontrolle der Lésun-
gen durch die S selbst, und in der Spalte ,Noch
Probleme?” sind die passenden Ubungen des SB
und CDA aufgelistet, die von den S zur Wieder-
holung des Pensums erneut bearbeitet werden
kdnnen.

Schritt 2 SB S.18

Durchfiihrung

Die S versetzen sich in die fiktive Situation, dass
sie wahrend eines Aufenthaltes in Madrid einen
Geldbeutel finden und dem Besitzer eine Nach-
richt auf seinem Anrufbeantworter hinterlassen
miissen. Sie nennen den Grund ihres Anrufes
(Finden des Geldbeutels - der Satz, den die S
noch nicht auf Spanisch ausdriicken kdnnen - ist
vorgegeben) sowie Name, Herkunft, aktueller
Wohnort und Telefonnummer.

Differenzierung

Je nach Leistungsvermdgen der S kann die
Aufgabe zunachst schriftlich vorbereitet oder
relativ spontan miindlich umgesetzt werden.

Schritt 3 SB S.18

Prasentation

Die S stellen ihre Ergebnisse zunéchst in PA vor.
Falls sie ihre Texte schriftlich fixiert haben, sollen
sie nun versuchen, sich nach und nach von ihren
Aufzeichnungen zu 16sen (z. B. Reduktion auf
wenige Stichworte, Methode Leer-mirar-hablar,
S.10). Durch den Austausch mit dem Partner im
Lgeschiitzten Raum” werden alle S aktiviert und
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gewinnen an Sicherheit. Zudem werden die
Ergebnisse gewiirdigt und auftretende Fehler
moglichst gegenseitig korrigiert. L verfolgt den
Austausch aktiv und unterstiitzt bei Bedarf. Ggf.
kann er sich typische Fehlerquellen notieren und
im Anschluss im Plenum thematisieren.
Abschliefiend werden einzelne Ergebnisse im
Plenum vorgestellt. Um die zuh6renden S aktiv
einzubinden, kénnen diese - in der Rolle des
Geldbeutelbesitzers - den Horauftrag erhalten,
sich die Telefonnummer zu notieren, um den
Finder kontaktieren zu kénnen. Alternativ (oder
arbeitsteilig) konnen die S auch notieren, wie
viele bzw. welche Begriffe des Mindmap in der
Minicharla verwendet wurden.

Portafolio

Schritt 1 SB S.18

Hinfiihrung
L erlautert den S die Portfolio-ldee der familia
fantadstica (vgl. gelber Kasten SB S. 18).

Schritt 2 SB S.18

Durchfiihrung

Die S verfassen in EA einen kleinen Text tiber das
Madchen und den Jungen der Familie.

Alternativ kann dies zunachst arbeitsteilig er-
folgen: S1 schreibt den Text liber das Madchen,
S2 den iiber den Jungen.

Die S tauschen anschlieflend die geschriebenen
Texte aus und korrigieren sie gegenseitig, wobei
vorab auf typische Fehlerquellen (fehlende Satz-
zeichen sowie Akzente) hingewiesen wird.

Prasentation

Einzelne Schiilerergebnisse werden im Plenum
prasentiert. Auch hier kdnnen die Mitschiler
durch Horauftrédge aktiv einbezogen werden. Da
den S die 3. Person noch nicht bekannt ist,
arbeiten sie mit einer Tabelle mit deutschen
Stichwortern (Name, Alter, Wohnort). V. a. in
leistungsstarkeren Kursen kénnen auch die
fehlenden Redemittel vorgegeben werden, deren
Bedeutung von den S problemlos erschlossen
werden kann, z.B. mit folgendem Tafelanschrieb:

dCémo se llama? — Se llama. ..

c:',Cuénfos anos tiene? — Tiene...
&Dénde vive? — Vive en. ..
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